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e Zarys dziejéw edukacji
— Chrzescijaristwo
— Czasy wspoblczesne

EDUKAC]JA (fac. educatio; od: educare — karmié, hodowa¢, opiekowac sie; tak-
ze od: educere — wyprowadzi¢, wydoby¢, podnosié¢, wychowag; lub od: edoce-
re — gruntownie nauczaé, wyuczac) — wyprowadzanie kogo$ ze stanu gorsze-
go do lepszego, wyzszego, podnoszenie wzwyz (niem. erziehen, franc. élever);
ogot zabiegéw zmierzajacych do przeksztalcenia cztowieka, wyprowadzenia go
ze stanu natury do stanu dojrzalego cztowieczeristwa; pomoc udzielana rozwija-
jacej sie osobie, majaca na celu zaktualizowanie jej zdolnosci zyciowych (fizycz-
nych, intelektualnych, estetycznych, moralnych i religijnych) w kierunku petnej
dojrzatosci, ukazanej w ideale wychowawczym.

E. jako procesu wychowawczego nie mozna oderwac od koncepcji cztowie-
ka jako osoby —istoty rozumnej i wolnej. Dzialania edukacyjne moga obejmo-
wacé rézne dziedziny zycia i implikowac rézne czynnosci.

E. moze by¢ rozumiana jako wprowadzanie w kulture, co wymaga dzia-
tari zaréwno informujacych (nauczanie), jak i adaptacyjnych, nie moga one jed-
nak prowadzi¢ do pasywnego dostosowania (si¢) osoby do standardéw kultu-
rowych. Zadaniem osoby, a przez to zadaniem wychowania jest twércza i wolna
interioryzacja débr kultury.

Z e. zwigzane sg pojecia: ,formacja” oraz ,ksztaltowanie”, ale tylko
w przypadku stosowania ich do tzw. formagji integralnej, a wiec obejmujacej cata
osobe; w polskich teoriach pedagogicznych pojecie ksztaltowania nabrato jednak
charakteru technologicznego (ksztaltowanie rozmaitych sprawnosci) i przestalo
wyrazaé¢ — zwl. w przypadku, gdy nie jest powigzane z wymogami etyki — sens
pojecia , edukacja”.

E. implikuje proces instrukcji, wyjasniania i nauczania, zwt. takie nauczanie,
ktoére odwotuje sie nie tylko do rozumu, lecz takze do duchowych potencjalnosci
osoby, stajac si¢ apelem wymagajacym totalnej odpowiedzi, a wigc poruszajacym
i rozumnos$¢, i wolnosé osoby.

W pol. teoriach pedagogicznych termin ,,edukacja” funkcjonowat do korica
XIX w., kiedy to zastgpiono go sfowem , wychowanie”, ktére nabrato znaczenia
przenosnego, pierwotnie bowiem znaczyto tyle co zywienie, utrzymanie (dobrze
chowaé kogo$ to dobrze go odzywiac). Jest zatem zrozumiale, ze w nazwie
Komisji Edukacji Narodowej nie mégt znaleZ¢ sie termin , wychowanie”. Pol.
slowo ,wychowanie”, poprzez przedrostek ,wy”, ma jednak w sobie 6w
charakter wydobywania, przenoszenia, wyciagania, jaki znajdujemy w pojeciu
,edukacja”.

Zarys dziejéw edukacji. Starozytnos$¢. Geneza tac. terminu ,,edukacja”
tkwi w starozytnej kulturze gr., zwl. ateriskiej. To wlasnie stamtad wywodzi
sie pojecie ,nadaywyla” [paidagogia] (,pedagogia”) na oznaczenie calosci
zabiegébw zwigzanych z formowaniem fizycznym, umystowym i moralnym
dziecka. Poczatkéw jej nalezy upatrywaé w dzietach Homera, ktéry stat
sie¢ wychowawca narodowym Grekéw i calej kultury S$rédziemnomorskiej.
Przyjmuje si¢ za prawdopodobne, ze Arystoteles, jako wychowawca Aleksandra
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Macedoriskiego, przygotowal swemu uczniowi wersje lliady ze specjalnym
komentarzem. Z Iliady i Odysei (oraz z utworéw innych pisarzy, jak Solon czy
Hezjod) wychowankowie uczyli si¢ geografii, polityki, etyki i mitologii, prostoty
obyczajow, wstrzemigzliwosci w korzystaniu z uciech zycia, opanowywania
namietnodci, poznawali zasady zycia spolecznego, motywowani byli do odwagi
i dzielnoSci w obronie ojczyzny i honoru oraz przywiazania do historii
swego narodu. Ideat ten uciele$niat heros —bohater dzielny i mezny w walce,
wladajacy bronig; sformulowanie: ,polegt jak maz dzielny, jakim byl” (,,avnp
dyabog yevouevog anébavev” [anér agathds gendmenos apéthanen]) przewija
sie wiele razy. Tak uformowalo si¢ gr. pojecie ,dpetr” [areté] —cnoty, ktéra
w polaczeniu z madroscia (rozumnos$cia) i pieknem fizycznym tworzy ideat
czlowieka dojrzatego — xahoxdyabia [kalokagathia] — (xahéc [kalds] — piekny;
dyaboc [agathds] — dobry, cnotliwy). Ideat ten taczyt w sobie zalety doskonatego
sportowca z cnotami prawego obywatela: mlodzieniec musi posiadaé¢ cechy
dobrego i dzielnego rycerza, wytrzymalego na trudy i walki, a zarazem
wytwornego w kazdym ruchu (xaiéc), potaczone z wysoka kultura moralna,
umystowa i muzyczng (dyabdc). Ideat ten osiggano poprzez wychowanie
fizyczne (zespdt dyscyplin sportowych zw. névtablov [péntathlon] — pieciobdj),
estetyczne i muzyczne (od poloa [motsa] — opiekunka sztuk; piesn, melodia),
a wiec obejmujace wychowanie umysiowe i muzyczno- poetyckie, powigzane
z wychowaniem moralnym; byt to program wszechstronny, zmierzajacy do
integralnego rozwoju czlowieka — w jego wymiarze cielesnym i duchowym.

Poszukiwanie drég skutecznej realizacji tego idealu zaowocowato sformu-
towaniem w V w. przed Chr. pierwszej teorii wychowania. Tworzyta sie ona
na tle sporu o warto$¢ wychowania i jego celowo$¢. Demokratyczne przemia-
ny w éwczesnych Atenach spowodowaly, ze odrzucono poglad, iz wychowanie
nie jest potrzebne, bo dzielnosci i cnoty nie da si¢ nikomu wpoi¢, sa one bo-
wiem darem natury (bogéw) — sa wrodzone jako przywilej wybranych. ,,Natura
jest wszystkim i darmo sili si¢ wychowanie, by zfe w dobre przemieni¢” — taki
poglad wyraza przedstawiciel tej opcji w tragedii Eurypidesa. Przekonanie, ze
kazdy czlowiek jest podatny na wychowanie, glosit natomiast sam Eurypides,
dowodzac, ze cnoty mozna si¢ nauczy¢ tak samo, jak kazdej innej sprawnosci:
,Cnoty mozna sie nauczy¢. Wszak z czasem dziecko rozumie i méwi to, czego
przedtem nie mogto. Dlatego wychowujcie dzieci dobrze. Czego$ si¢ za mlodu
nauczyl, tego do starosci wiernie dochowasz” (Bfagalnice, 911).

Nowy wymiar teorii wychowania dali sofi$ci — Protagoras, Gorgiasz (nie-
stety, znamy tylko fragmenty ich nauczania i to z dziet Platona, wrogo nastawio-
nego do teorii sofistéw), okreélajac ja mianem nawdela [paidéia]. Przeciwstawiajac
sie pogladowi o wrodzonosci i dziedzicznosci dpetr| [areté], wprowadzili wiele
nowych poje¢ pedagogicznych. W nauczaniu sofistéw zwracaja uwage 2 elemen-
ty: 1) odrzucenie twierdzenia, ze natura czlowieka jest darem bogéw, a prawa,
urzadzenia spoteczne i normy etyczne sa powszechne. Przeciwnie: prawa, zasa-
dy moralne, przepisy religijne s wytworem ludzkim; 2) relatywizm poznawczy,
wyrazajacy sie w przekonaniu, ze prawde poznaje czlowiek jedynie za pomo-
ca zmystéw, a poniewaz zmysly poszczegdlnych ludzi odmiennie reaguja na
bodZce zewngtrzne, dlatego nie istnieje jedna, powszechna prawda.

Konkluzjg teorii e. sofistow jest znane zdanie Protagorasa: ,Czlowiek jest
miarg wszystkich rzeczy”, oznaczajace, ze wobec wzglednej wartosci wszystkich
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powszechnie przyjetych pogladéw, cztowiek ma prawo je krytykowac i dazyé
do ich zmiany. Ta twércza rola przypisana czlowiekowi wymaga jednak jego
starannego przygotowania i wysokich kwalifikacji: cztowiek musi by¢ indywi-
dualnoscig doskonalg, o jasnosci mysli i stalosci woli; tylko tak uksztattowani
ludzie z charakterem (edfBouiia [euboulia]) zapewniq harmonijny rozwdj jed-
nostkom i spotecznosciom. Stad tak wielka rola przyznana przez sofistéw e.,
dla ktérej potrzeb utozyli specjalny program nauczania, obejmujacy: gramaty-
ke, jako podstawe rozumienia pojeé, retoryke, jako umiejetnosé skutecznego
przemawiania, oraz dialektyke, jako sztuke prowadzenia sporéw, sztuke prze-
konywania. Program ten nie rugowat dotychczasowych dyscyplin nauczanych
w szkolfach ateriskich— muzyki, matematyki, astronomii, ekonomii i polityki.
W ten sposéb popularne w wychowaniu ateriskim ¢wiczenia fizyczne dopehio-
no kompletnym programem wychowawczym; co wigcej — program ten wyma-
gal ksztalcenia ustawicznego, i dlatego spowodowal w IV w. przed Chr. proces
wyodrebniania si¢ szkolnictwa $redniego od elementarnego.

[Mawdela sofistéw, akcentujac miejsce czlowieka i jego prerogatywy (stad
Cycero tlumaczy ,nawdela” jako ,,humanitas”), dajaca poczatek pedagogice, nie
jest wolna od jednostronnosci i bledéw, dlatego nastepni mysliciele gr. wchodzili
w spor z sofistami, wykazujac stabe strony ich systemu. Spér ten przystuzyt sie
poglebieniu samej idei paidei.

Sokrates (ktérego poglady znamy z relacji Platona) zakwestionowat relaty-
wizm sofistéw, twierdzac, ze to nie czlowiek jest miara wszystkiego, a prawa
moralne sa niezalezne od wyobrazen poszczegdlnych jednostek, bowiem na dnie
$wiadomosci ludzkiej (co dzi$ nazywamy sumieniem) zlozone sa odwieczne
i niezmienne pojecia, wskazujace, co jest dobre, a co zle, stanowigc nieomylny
miernik kazdego sadu moralnego i nadajace stalos¢ mysélom i czynom cztowieka.
Wychowanie i nauczanie ma poméc wydobyé na jaw te drzemigce w swiadomo-
Sci jednostki pojecia, oczyscic je, a wéwczas ten, kto je pozna, nie bedzie wbrew
nim postgpowal. Tu dochodzimy do sedna pogladéw Sokratesa: przekonania,
ze wiedza pociaga za soba cnote. Oznacza to, Ze nie ten jest cnotliwy, kto po-
stepuje dobrze instynktownie, z przyrodzonej sktonnosci, lecz ten, kto spetnia
czyn dobry wynikajacy z rozumnego poznania, z wiedzy. Wiedza potrzebna do
realizowania cnoty to wiedza etyczna, opierajaca si¢ nie na teoretycznym rozwa-
zaniu, lecz na praktycznym rozsadku (ppdévnoic [phronesis]). W celu realizacji
tych zatozen Sokrates stworzyt odrebna metode nauczania — dialog, polegajacy
na wymianie mysli i wspélnym badaniu sprawy, aby doj$¢ do prawdy. Wierzyt,
ze duch ludzki jest w stanie sam doj$¢ do prawdy, przy odpowiednim prowa-
dzeniu, poprzez pytania i udawanie niewiedzgcego, czy poprzez ironi¢ — czyli
zapewnienie rozméwcy, Ze podziela sie te same poglady, by nastepnie przez
podchwytliwe pytania wykaza¢ ich absurdalnos$¢. Metode t¢ nazwal majeutycz-
ng, poréwnujac ja do sztuki akuszerskiej, ktéra zycia nie stwarza, lecz tylko
wydobywa je na zewnatrz (opis tej metody znajduje sie w Menonie Platona).

Platon, przyjmujac za pewnik, iz cztowiek rodzi sie z uksztaltowanym juz
charakterem i sklonno$ciami, wyrazat réwnoczesnie poglad, ze przyrodzone
uzdolnienia nie wystarcza — stad ogromna rola wychowania. Wtasnie poprzez
wlasciwe wychowanie i uporczywe dazenie do prawdy, prawdziwa naudeia, czyli
prawdziwa kultura, moze by¢ wszczepiona cztowiekowi, uwalniajac go od oko-
wow zmystéw — pragnient i namietnoéci —i skierowujac do prawdziwej wie-
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dzy i Dobra. Podstawowe idee dotyczace polityki edukacyjnej zawart Platon
w Paristwie oraz Prawach. Wychowaniem kieruje panstwo (ideat wychowania
panistwowego) w najdrobniejszych szczegétach i z zelazng konsekwencja. Pro-
gram wychowawczy Platona jest adekwatny do jego podzialu paristwa na stany:
rzadcow, straznikéw i zywicieli; rodzicom pozostawia obowigzek wychowania
dzieci w wieku przedszkolnym, poddany jednak cenzurze panistwowej, gdy cho-
dzi o historie opowiadane dzieciom (Resp., 791 C). Szczegdlnie duzo miejsca
poswieca wychowaniu stanu straznikéw (tamze, II, IV, VII). W Prawach opisuje
system edukacyjny, wyjasnia jak e. ma by¢ zorganizowana i administrowana.
Systemowi temu powinien przewodzi¢ ,naczelny kierownik wychowania mto-
dziezy” (Leg., VII). Ten utopijny porzadek spoleczny parstwa i jego zadania
wychowawcze Platon uzasadnia argumentami psychologicznymi: dusza ludzka
sklada sie¢ z trzech czeSci— pierwsza jest rozum, ktérego siedziba jest glowa,
ktéra powinna panowaé nad calym organizmem, jak i nad innymi czeSciami
duszy; ta cze$¢ duszy ujawnia sie zwl. w dzialalnosci medrcéw, dlatego do nich
powinny naleze¢ rzady w panstwie. Druga cze$¢ duszy zlozona jest z uczué
i zmystéw; miesci sie ona w piersiach czlowieka i jest wlasciwa wojownikom.
Trzecia, najnizszg cze$¢ duszy, stanowi pozadliwos¢ (jej siedzibg jest tutéw po-
nizej przepony), ktéra jest cechg stanu zywicieli. Do tych trzech czesci duszy
dostosowal Platon swdj system wychowawczy, ale gléwnie interesowalo go wy-
chowanie przysztych cztonkéw dwu stanéw wyzszych. Kluczowym elementem
systemu edukacyjnego Platona jest odrzucenie intelektualizmu Sokratesa, sta-
wiajacego znak réwnosci miedzy wiedza a cnota, a przyjecie pitagorejskiej kon-
cepdji dpety [areté] jako tadu i harmonii duszy; kazda czes¢ duszy musi miec
udzial w tej harmonii na swéj sposéb: madrosc jest cnotg rozumnej czeéci duszy,
mestwo — impulsywnej, opanowanie (umiarkowanie) — pozadliwej. Aby kazda
czes¢ duszy spelniala swojg role, a réwnoczesnie panowata miedzy nimi har-
monia, potrzebna jest czwarta cnota — sprawiedliwos¢.

awdela budowana przez Platona stoi na ustugach polityki i ustroju spotecz-
nego, w przekonaniu, ze ,jezeli mlodziez wychowato sie¢ i wychowa nalezycie,
wszystko potoczy sie pomyslnie” (tamze, VII). Koncepcja ta, oparta na przeko-
naniu, ze panstwo (nélhg [polis]) moze przetrwaé jedynie wéwczas, gdy wszy-
scy obywatele uzyskaja wyksztalcenie potrzebne do podejmowania racjonalnych
wyborow, stata si¢ prawzorem tych koncepcji e., wg ktérych wychowanie to
przystosowanie jednostki do potrzeb spolfeczenstwa.

Arystoteles w swej filozoficznej refleksji podejmowat réwniez problem e.
(niestety, nie zachowaly sie prace o wychowaniu, pewien tylko zarys Arysto-
telesowskiej paidei znamy z Polityki i Etyki nikomachejskiej). Odchodzi on od
platoriskiej idei wychowania jako ksztalcenia dla potrzeb panistwa (chociaz nie
neguje, ze edukacja jest sprawg panistwowa, nie przekreslajacg jednak praw ro-
dziny do wychowania), przywracajac wychowaniu humanistyczny, co wigcej —
personalistyczny wymiar, czego dowodem jest podstawowe zalozenie: cel wy-
chowania jest tozsamy z celem zycia cztowieka — we wszelkich formach wycho-
wanie zmierza ku ideatowi czlowieczenristwa. Oznacza to, ze bez wychowania
czlowiek nie jest w stanie zrealizowad si¢ w pelni. Jezeli bowiem nadrzednym
celem cztowieka jest szczgscie, a droga do niego jest dobro¢ i prawos¢, to takim
staje si¢ czlowiek wylacznie przez wychowanie. W Etyce nikomachejskiej (1099 b)
czytamy: ,[...] czy szczeScie uzyska¢ mozna przez nauke, czy przez przyzwy-
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czajenie lub jaki$ inny rodzaj ¢wiczenia, czy dzigki jakiemus zrzadzeniu boskie-
mu lub dzieki przypadkowi?” —i znajdujemy odpowiedzZ: ,[...] zadna z cnét
nie jest nam z natury wrodzona, [...] bowiem powstanie, jak i rozwdj zalet dia-
noetycznych jest przewaznie owocem nauki, [...] etyczne natomiast nabywa sie
dzieki przyzwyczajeniu” (tamze, 1103 a). Podobne pytania o to, w jaki sposéb
czlowiek staje sie cnotliwym, stawia Arystoteles w VII ksiedze Polityki (1332 b),
a odpowiedz jest podobna: ,Na to, by obywatele stawali sie dobrymi i cnotli-
wymi, wplywaja trzy czynniki; s3 nimi: natura, przyzwyczajenie, rozum. Przede
wszystkim trzeba si¢ urodzi¢ cztowiekiem, a nie jakas inng istota zyjaca, z odpo-
wiednimi wlasciwo$ciami ciata i duszy. Co do pewnych cech i urodzenie niczego
nie przesadza, bo przyzwyczajenie powoduje ich zmiane. Sa mianowicie pew-
ne wlasciwosci przyrodzone, ktére przez przyzwyczajenie ulegaja zmianie tak
w jedna, jak i drugg strone: na gorsze i na lepsze. Inne istoty zyjace przewaznie
zyja wedle swej natury, niektére w drobnych szczegétach urabia i przyzwyczaje-
nie, ale tylko czltowiek ksztaltuje si¢ pod wplywem rozumu, bo tylko on rozum
posiada. Totez wszystkie te trzy czynniki muszg by¢ u niego zharmonizowane”.
Stosownie do tych zalozeri Arystoteles rozréznia dwie formy wychowania:

1. Wychowanie oparte na ksztattowaniu usprawnien, sprowadzajace si¢ do
¢wiczeni i powtdrzen — zaréwno w sferze umiejetnosci praktycznych, jak i naby-
wania cnét moralnych: ,Rzeczy, ktérych trzeba si¢ nauczyé¢, by je wykonywac,
uczymy sie przez wykonywanie; tak np. budowniczowie ksztalcg si¢ budujac
domy [...], tak samo stajemy sie sprawiedliwi postepujac sprawiedliwie, umiar-
kowani przez postepowanie umiarkowane, mezni przez mezne zachowywanie
sie” (tamze, 1103 a —b). Ten typ wychowania Arystoteles wigze z trzema spraw-
no$ciami: nasladownictwem, doswiadczeniem i pamiecig. Nasladownictwo jest
przyrodzone ludziom od dzieciristwa i umozliwia zdobywanie podstaw wiedzy.
Inne typy cnoty i wiedzy mozna zdoby¢ wylgczenie przez doswiadczenie, nato-
miast pamieé, poprzez przypominanie, prowadzi do utrwalania si¢ usprawnien.

2. Wychowanie polegajace na odwolywaniu si¢ do rozumu prowadzi wy-
chowanka do odkrywania przyczyn kazdej rzeczy; jest to metoda najwtasciwsza,
poniewaz wykracza poza doswiadczenie i zorientowana jest na to, co uniwer-
salne (Met., 982 a).

Arystotelesowska teoria wychowania opiera si¢ na zasadzie zlotego Srod-
ka (unika skrajnosci) i bierze pod uwage zréznicowany intelektualny poziom
uczniéw. Podstawowym wymogiem pozostaje, by odpowiadalo ono naturze
czlowieka, na ktéra sktada sie¢ ciato, dusza i rozum: ,Troska o cialo musi wy-
przedza¢ troske o dusze, z kolei za$ nastapi ksztaltowanie zdolnosci pozadania,
majace na celu ksztalcenie mysli, tak jak pielegnowanie ciata ma za cel urabianie
duszy” (Polit., 1334 b). Tym zalozeniom odpowiada opracowany przez Arysto-
telesa system edukacyjny (podzielony na stadia stosownie do etapu rozwoju
jednostki), bedacy w istocie systemem wychowania ustawicznego.

Kiedy pod koniec IV w. przed Chr. Ateny stracily swa potege politycz-
na, Atericzycy rozproszyli si¢ po calym éwczesnym Swiecie, szerzac wszedzie
kulture helleriska i przyczyniajac sie do powstania nowych osrodkéw mysli fi-
lozoficznej. Szczegdlnego znaczenia nabrafo spotkanie gr. paidei z rzymskim
idealem wychowania. Przyswojenie sobie przez Rzym gr. systemu e. spowo-
dowato wysublimowanie kultury Rzymu. Zauwazono, ze niewystarczajace jest
wychowanie jednostronne, wojskowe i jaki§ rodzaj domowej nauki (sformuto-
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wany przez Katona). Rozbudzit sie ped do zycia duchowego, zamilowanie do
zagadnienn umystowych. Nastapito ztagodzenie surowej kultury rzymskiej w kie-
runku uczué¢ humanitarnych i ogtady w sposobie bycia (urbanitas). Paideia gr.
nie zostala jednak w Rzymie przyjeta w calej rozciaglosci. Nastapito jej rozszcze-
pienie na wychowanie w Scistym znaczeniu (educatio) i nauczanie (doctrina).
Wychowanie pozostato domena rodziny, a jedynie nauczanie oddano w rece
gr. nauczycieli, przy czym i tutaj Rzymianie wydzielili te nauki, ktére mialy sie
sktada¢ na wyksztalcenie przecietne, wazne dla kazdego — gramatyka, retoryka
i dialektyka, oraz fakultatywne — arytmetyka, geometria, astronomia i muzyka,
dostepne dla elity; nazwano je sztukami wyzwolonymi (septem artes liberales),
jako ze nie stuzyly one do zarobkowania.

Od tego czasu paideia pozostala skazona tym rozdwojeniem, a e. zaczeto
wigzaé¢ z nauczaniem, mimo podejmowanych péZniej préb integralnego spoj-
rzenia na ksztattowanie czlowieka, w postaci hasta ,nauczanie wychowujace”.

Chrzescijaristwo. Spotkanie chrzescijaristwa z gr. paideia dokona-
fo si¢ juz w pierwszych wiekach po Chr., zwl. poprzez wschodnich ojcéw
Kosciota, wychowanych na kulturze helleriskiej. Widzieli oni w gr. ideale
pierwiastki dobra i akceptowali zawarte w nim glebokie aspiracje ludzkie,
wyrazone przez wielkich filozoféw gr. Konfrontujac te idealy z Ewangelia
zauwazyli jednak ich niewystarczalno$¢ i ograniczono$é¢, zaréwno od stro-
ny koncepcji cztowieka, jak i od strony realizatoréw — nawdaywyol [paidago-
goi]. Uwazali, ze ten wzorzec nie moze przynies¢ wychowania integralne-
go. Szczegllne miejsce w tej dyskusji zajmuje Klemens Aleksandryjski. Na-
wiazujac do stwierdzenia Platona w Prawach: ,Bég jest wychowawca $wia-
ta” pisze, ze jest to prawda zrealizowana w sposéb doskonaty w Chrystusie,
ktéry jest prawdziwym i najwyzszym Ilawdaywyég [Paidagogds]. Przez Niego
(. przez Bozy Logos) realizuje si¢ ostateczna prawdziwa paideia, a chrze-
Scijaristwo jest odtad najwieksza wychowawcza sila na $wiecie. Platon za$
i inni mysliciele poganiscy to tylko swego rodzaju niedoskonate przygotowa-
nie: pre-paideia (Kobierce, I 5, 28). W kulturze chrzescijariskiej, ktéra synte-
tyzuje kulture helleriskg i rzymska, e.—na skutek odkrycia prawdy o czto-
wieku jako osobie — zyskuje nowy wymiar i nowe zadania. Czlowiek, jako
byt osobowy, obdarzony rozumem, wolg i uczuciami, dzigki e.—jako ksztat-
towaniu zycia teoretycznego, praktycznego i pojetycznego — aktualizuje swo-
je potencjalnosci, zostaje wprowadzony w dziedzine nauki, moralnosci, sztu-
ki i religii.

Czasy wspodtczesne. W najnowszym miedzynarodowym dokumen-
cie — raporcie Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI w.—
e. widziana jest réwnie jednostronnie: ,Aby spelni¢ w calo$ci swojq misje,
edukacja powinna organizowac si¢ wokét czterech aspektéw ksztalcenia, kto-
re przez cale zycie beda niejako dla kazdej jednostki filarami jej wiedzy: uczy¢
sig, aby wiedzie¢, tzn. aby zdoby¢ narzedzia rozumienia; uczy¢ sig, aby dzia-
ta¢, aby méc oddziatywaé na swoje srodowisko; uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie,
aby uczestniczy¢ i wspoétpracowad z innymi na wszystkich plaszczyznach dzia-
lalnosci ludzkiej; uczyé¢ sie aby by¢, dazenie, ktére jest pokrewne trzem po-
przednim” (E. —jest w niej ukryty skarb, Wwa 1998, 85). To ostatnie ttumaczy
si¢ dalej: ,edukacja powinna przyczynia¢ si¢ do pelnego rozwoju kazdej jed-
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nostki —umyst i ciato. Inteligencja, wrazliwo$¢, poczucie estetyki, osobista od-
powiedzialno$¢, duchowosé. Kazda istota ludzka powinna byé¢ zdolna, w szcze-
golnosci dzigki otrzymanej w mlodosci edukacji, ksztattowaé samodzielne i kry-
tyczne myslenie oraz wypracowywacé niezalezno$¢ sadéw, aby samemu decy-
dowa¢ o stusznosci podejmowanych dziataii w réznych okolicznosciach zycia”
(tamze, 95).

Bibliografia: S. Kot, Historia wychowania, Wwa 1924, 19943; W. Jaeger, Paideia, 1, B 1934, 19594
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wychowania w starozytnosci, Wwa 1969); G. Corallo, EF II 1191-1194; Historia wychowania, I, Wwa
1965; G. Groppo, E. cristiana e catechesi, Tn 1972, 24-26; H. H. Groothoff, R. Piepmaier, HWP II
733-739; S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, £.6dz 1981, Wwa 1993%; G. Flores d’Arcais,
Nuovo dizionario di pedagogia, R 1982, 378-404; Platon, Paristwo, I-1I, Wwa 1991; H. Hummel,
Arystoteles, w: Mysliciele o wychowaniu, Wwa 1996, 1 45-60; Platon, Prawa, Wwa 1997; Arystoteles,
Etyka nikomachejska, w: tenze, Dziela wszystkie, Wwa 1996, 20002, V 7-300; H. Hummel, Platon, w:
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Jozef Wilk
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